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 مستخلص البحث

على الإنجاز  المتمايز في تعليم الجبرأجري هذا البحث بغرض تحديد تأثير مدخل التدريس 
الاكاديمي للطلاب وصمم البحث وفقاً لبحث حالات متساوية يقوم على المناهج المختلطة 

زمني،  وجرى اختيار طلاب الصف السادس من المرحلة  الابتدائية في منطقة عسيرة، الوالتسلسل 
وتعيينهم عشوائياً إلى مجموعتين ضابطة ( طالباً تم اختيارهم عشوائياً 55وبلغت عينة البحث )

وتجريبية، والتأكد من تكافؤ المجموعتين، واعتمد البحث استخدام وسائل جمع المعلومات، وهي 
اختبار وحدة الجبر، وكذلك مقابلة شبه منظمة تم تشكيلها بناء على مدخل التدريس المتمايز، وتم 

فتم تحليلها بواسطة تحليل  -النوعية  –نات الكمية تحليل البيانات بواسطة تحليل التباين أما البيا
المحتوى، واستناداً على نتائج البحث تم التوصل إلى أن استخدام مدخل التدريس في تعليم الجبر قد 
أثر على الإنجاز الأكاديمي لدى طلاب الصف السادس، وأظهر  الطلاب تطورات إيجابية  ومعرفية 

 مؤثرة.
 في الرياضيات.الأكاديمي تمايز، الإنجاز المتدريس ال، : الجبرالكلمات المفتاحية
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 مشكلة البحث

، همييته في برامج الرياضياتبأيحتفظ  لا يزالو حد المبادئ الأساسية للتعلم الرياضي، أ هوالجبر 

لما   كبيرةهميية  بأهارات الحسابية والأنماط العددية الذي ينطوي على الم جبر المدرسة الابتدائيةويتمتع 

 لطلابدى التفكير الجبري ل مهاراتتطوير له من دور كبير في 

 الرياضية،الأشكال تحليل و لتعر  تلك المهارات الخاصة باإلى  التفكير الجبري مهاراتوتشير 

 & Steele) تغيراتتحليل الموصياغة التعميمات إضافة إلى وفهم وتحديد العلاقات الرياضية، 

Johanning, 2004) لكثلير من من الناحية التطبيقية  معقداً  رياضياً  الجبر عاملاً ثلل يم ومع ذلك

 ,Van De Walle, Karp & Bay-Williams)بدءًا من سنوات الدراسة الابتدائية  الطلاب

2013). 

في التدريس  الأساليب والاستراتيجيات المستخدمةفإن بالنظر للموضوع من هذه الزاوية، و 

 ,Ericson) لطالبدى الوممارسة  أكثلر فهماً  لها أهميية كبيرة لجعل المواضيع يةوالأنشطة الصف

2010). 

الصف داخل  هتم بالفروق الفرديةي الذيالمتمايز  التدريس مدخل فإنوفي هذا السياق، 

 كبيراً   عطي اهتماماً يو ، ةيميالتعل مخذ في الاعتبار المهارات المختلفة للطلاب واحتياجاهيأ الواحد

 ;Gregory & Chapman, 2002; Heacox, 2002) لمواطن القوة لدى الطلاب

Soldengeld & Schultz, 2008; Tomlinson, 1999, 2000, 2001). 

 -( Tomlinson, 1999) وصفه توملينسونكان أول من الذي   -التدريس المتمايز و 

نماط التفكير، وهرم ماسلو أو الذكاء المتعدد و نظريات البناء الاجتماعي مثلل ينطوي على نماذج 

 ارتكاز عملية التعلمنقطة هم  المتعلمينيعتبر ي ذال العقلحتياجات والتعلم القائم على للا
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(Bosier, 2007; Stager, 2007; Subban, 2006)  تعريف يمكن أيضاً  في اتجاه مماثلو 

 التعليمي توىالمحمختلفة لإدخال الطلاب إلى  طرقاً تستخدم تعلمية باعتباره تجربة التدريس المتمايز 

معارفهم باستخدام سلسلة بطريقة  التعلم من لطلابا كِّنتُ بحيث التي صممت الأنشطة من خلال 

 (Good, 2006)ود لج وفقاً و  .(Levy, 2008) تعلموه عرض مال همواختيار  وتفضيلاهم وآرائهم

عن الشخصية  معن متطلباهالطلاب عوض ت سو  تيالالطريقة التعليمية  هوفإن التدريس المتمايز 

سلسلة من التدريس المتمايز بأنه  (Levy, 2008)ليفي يعر  طريق زيادة تعلمهم ودوافعهم، و 

 ل. صفالمعلم الدخول من لحظة على التعلم ابتداء الاستراتيجيات التي تساعد كل طالب 

يمكن من  حيث الرياضياتذات أهميية كبيرة في مجال تدريس التدريس المتمايز طريقة وتعد 

 وفي هذا السياق، (Abbati, 2012)كافة المستويات والمراحل على  بيئات التعلم تنويع خلالها 

تعلمهم من خلال أنماط و واهتماماهم  المتمايز استقراء مهارات الطلاب المختلفة، دريسللتيمكن 

الدراسات المعقدة ودراسة المسار وجداول الأعمال، و  راكزوالم طاتالمح مثلل عديدةستراتيجيات ا

 الدراسي الصف داخل دريس المتعددة التي يمكن تطبيقهاوطرائق الت التعلموعقود  ونقاط الدخول

(Adams & Pierce, 2004; Chamberlin & Powers, 2010; Tomlinson, 

زيادة و لموضوع، ل أفضلبفهم  ممستوياهمختلف تزويد الطلاب على وذلك بهد  ( 2000 ,1999

 .أنفسهم مي عن تعلينمسؤول هم، وجعلوتحفيزهمنجاحهم نسبة 

 تعرض طرقاً استراتيجية  أيضاً حسب؛ بل هو و  محددة اً أهدافلا يحقق التدريس المتمايز إن 

مسبقة، معرفة وما لديه من ، هتماماتهوا هومهاراتفي التدريس  المعلمشخصية على تعتمد مختلفة 

 ;Adams & Pierce 2004; Levy, 2008) الطلابلدى تعلم بالإضافة إلى أنماط ال

Richard, Omdal, 2007; Tomlinson, 2000). 
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 مع مثلل هذا، و الجة مستويات الاستعداد المختلفةلمع عموماً ستخدم تُ هذه الاستراتيجية إن 

 ن على تعلميقادر يكونون عالية المعرفة التوس  و المنخف  و ذوي المستوى المالطلاب فإن تصميم، ال

 .(Adams & Pierce 2004; Levy, 2008) نفس الموضوعات في مستويات صعوبة مناسبة

 فييسهم التدريس المتمايز فإن  (Richard & Omdal, 2007)ريتشارد وأومدال  حسبو 

تقوم على  أساليبستخدام باالتعلم المعرفي للطلاب من خلال استناد التعلم على معرفة الطلاب 

أولياء الأمور يشعر التدريس المتمايز ، ومن  جانب آخر فإن مرنة اتمجموع تقسيم الطلاب إلى

 ;Sondergeld & Schultz, 2008) هموحماسعندما يلاحظون نجاحهم بتميز أبنائهم 

Suarez, 2007). 

الذين يفتقرون إلى المعرفة والمهارات الكافية  للطلاب بشكل خاص مهماً التدريس المتمايز يعتبر 

 (.Richard & Omdal, 2007) تقدمهم الأكاديميفرع يمثلل ضرورة ملحة لفي 

على النجاح التدريس المتمايز  مدخلتأثير  في بحثلتالدراسات التي تركز التربوي في الأدب و 

 ;Ahristensen, 2012; Ericson, 2010) ندسةالهو  رقامالأعلى  الرياضي للطلاب عموماً 

Faulkner, 2013; Kok, 2012; Stager, 2007; Saldirdak, 2012; Yabas and 

Altun, 2009; William, 2012 )من الدراسات التي فق  عدد محدود فهناك  ومع ذلك

 .(Millikan, 2012)وكانت نتائجها مح  أنظار الباحثلين  الجبر  تناولت

على Christensen, (2007 )) كريستنسنمن إعداد   راسةأجريت د هذا الموضوع حولو 

أدى دريس الأرقام تة وخلصت الدراسة إلى أن استخدام التدريس المتمايز في الابتدائيطلاب المدرسة 

 ,Saldirak) سالديراك ىأجر  لوبالمثل، الرياضيات فيتحفيزهم نجاح الطلاب و نسبة زيادة إلى 

تؤثر بشكل التدريس المتمايز خلصت إلى أن تطبيقات  طلاب الصف الخامسدراسة على  (2012
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على التي أجريت ( Stager, 2007) دراسة ستاجرأما ، للطلاب إيجابي على النجاح الرياضي

في نجاح الطلاب على  التدريس المتمايز مدخلتأثير فقد أفصحت عن  الصف الثلالث الابتدائي

 الطلاب.اتجاهات ، وأثرت بشكل إيجابي على ع الأرقام العقليةموضو 

إلى تحديد تأثير هدفت ( Yabas & Altun, 2009) دراسة أجراها ياباس وألتونوهناك 

على النجاح الرياضي للطلاب، ومهارات ما وراء العشرية التدريس المتمايز في موضوع الأرقام 

وبناء ، ه الدراسةلاب الصف السادس عينات هذشكل طقد و ، الكفاءة الذاتيةمفاهيم ، و المعرفة

خلصت إلى أن هناك فقد التجريبي ذي المجموعتين، لتصميم صممت وفقاً لنتائج الدراسة التي على 

 المعرفةومهارات ما وراء في الأرقام العشرية  والبعدي الدرجات بين الاختبار القبلي في كبيراً   فرقاً 

 .البعديلصالح الاختبار  وذلك تصور الكفاءة الذاتية،اختبار و 

ب الصف الرياضي لطلا التفوقعن ( Luster, 2008) دراسة بقلم لوستركشفت   وبالمثلل

 أكثلر نجاحاً  تكان تمايزالتدريس الم بمدخلدرست أن المجموعة التجريبية التي حيث أظهرت  الرابع

 لطرق التقليدية.بامن المجموعة الضابطة التي تم تدريسها 

على التدريس المتمايز للهندسة تأثير أظهرت ( Kok, 2012) دراسة أجراها كوكوهناك أيضا 

ة يبيموعة التجر المجتم تدريس  الدراسةهذه  فيو ، المكانيةم الخامس ومهاراهطلاب الصف إبداع 

وجود اختلا  إلى  الدراسةوقد انتهت ، الهندسية المضلعات والأشكالفي  التدريس المتمايزبطريقة 

موعة المجبين المجموعتين التجريبية والضابطة لصالح  البعدينجاح في الاختبار نسبة الفي واضح 

 .ةيبيالتجر 

التدريس المتمايز  مدخلتناولت تأثير ( Millikan, 2012) ميليكانفإن دراسة بقلم  وبالمثلل

نهاية الدراسة تم الكشف عن أن وفي ، الطلابفي دروس الجبر في المدارس الثلانوية على نجاح المطبقة 

wشبكة  w w . a l u k a h . n e t





8 

 

الأكاديمي في الجبر  أثرت على الإنجازالتدريس المتمايز  مدخلالأنشطة التي تم تصميمها على أساس 

 بطريقة إيجابية.

 تركز عموماً  التدريس المتمايز مدخلوفق أن البحوث التي أجريت  يتضح أعلاهواستناداً ما ورد 

 ,Millikan)الجبرحول  عدد محدود من الدراسات لكن هناك فق ، على الأرقام والهندسة

 تأثيرإلى المساهمية في الأدبيات من خلال معالجة  بحثال هذاهد  ، ومن هذه النقطة (2012

 الأكاديمي. الإنجازفي دروس الجبر على  التدريس المتمايزمدخل 

 أسئلة البحث

 :أدناه ةالفرعي الأسئلةتم فحص  العام هذا الهد وللوصول إلى 

موعة المجالجبر بين وحدة في في درجات الاختبار البعدي  ذو دلالة إحصائيةهل هناك فرق  (1

التدريس بطرق التي تم تدريسها والمجموعة الضابطة  التدريس المتمايز بمدخلالتي تم تدريسها  التجريبية

 ؟قبليالاختبار ال درجاتعند تحليل  الحالية

التي تم  التجريبيةلمجموعة بين ا الجبر وحدة اختبارثبات نقاط في اختلا  واضح هل هناك  (2

عند  ةالتدريس الحاليبطرق التي تم تدريسها  الضابطةموعة المجو المتمايز  التدريس بمدخلتدريسها 

 تحليل نقاط الاختبار القبلي؟

 ؟التدريس المتمايز حول مدخل المجموعة التجريبيةما آراء طلاب  (3

 وخطة البحث الإجرائية منهج

 البحثتصميم 

 لبحث حالات متساوية قائم على الدمج بين المناهج والتسلسل الزمني، وفقاً  صمم هذ البحث

wشبكة  w w . a l u k a h . n e t





9 

 

في المطبق المتمايز التدريس  مدخل تأثيرمن أجل تحديد  فيه الأساليب النوعية والكمية معاً وتستخدم 

 على الإنجازات الأكاديمية للطلاببالصف السادس من المرحلة الابتدائية الرياضيات س و در 

(Creswell, 2003.) 

البعدي الذي يسبق الاختبار التجريبي شبه للاختبار  وقد تم تصميم البيانات الكمية وفقاً 

 -الكيفي-تم توفير البيانات المتعلقة بالبعد النوعي بعد ذلك و ، البحث لضب  نموذج مجموعة

موعة المجطلاب  خلال مقابلات شبه منظمة معمن  الحصةفي آراء الطلاب  من خلال أخذ بحثلل

 .ةيبيالتجر 

 البحثعينة 

هـ 1331-1331طلاب الصف السادس خلال العام الدراسي من  البحث عينةشكلت ت

البيانات ( تتوافر 1وفي الجدول) ،البحث مجموعاتلتكوين  عشوائياً  همتم اختيار وقد بمنطقة عسير، 

 .البحثعينة حول 

 البحثبيانات عينة  (:1)الجدول
 الضابطة التجريبية العينة
 23 32 العدد 
 55 المجموع

 
 تحديد فرق معنوي بين، ولم يتم إدارة المدرسةالاتفاق مع عد ب البحثعينة قد تم أخذ و 

كاي بواسطة تحليل مربع  تم فحصها مرة أخرى مع ذلك فقد و  ،المجموعتين التجريبية والضابطة

(Chi-Square)) 2.8, sd=3, p>.05=
في المجموعتين ن الطلاب إلى أالبحث  وخلص (2

 .النجاح الأكاديميالضابطة والتجريبية كانوا متكافئين من حيث 
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 للبحثالأدوات الإجرائية 

ونموذج مقابلة شبه منظم  ،، وهي اختبار وحدة الجبرأدوات جمع البيانات البحثفي استخدم 

البحث دوات لأجل التحقق من هد  هذه الأ تم تطويروقد ، المتمايزالتعليم  بمدخلفيما يتعلق 

 .الفرعية المنبثلقة عنه والإجابة عن أسئلته

 وحدة الجبراختبار 

في ملاحظة التحصيل من خلال  سؤالاً  33تم وضع وحدة الجبر في مرحلة التحضير لاختبار 

على مجموعة من المحكمين عرضت هذه الأسئلة بعد ذلك في الوحدة، و  فهم المفاهيم الجبرية

والحاصلين على  الممارسينالرياضيات  معلميمن  وثمانيةأصحاب الخبرة في تدريس الرياضيات، 

بعد  رائهم تم حذ  ستة أسئلة من الاختبار، وبناء على آماجستير في طرق تدريس الرياضيات

فاهيم، وبعد ذلك تم نفس المتقيس خري أ أسئلةتشبه  الأسئلةه ذن هعلى أتفاق الالي إالتوصل 

 ةمؤشر الصعوب، ومن ثم تحليل الاختبار للحصول على تطبيق الاختبار على عينة استطلاعية

الثلاني و والسابع الرابع  ثلاثة أسئلةزالة إللتطبيق تم ة وكنتيج، ومؤشر التمييز والانحرا  المعياري

موضحة في  المتبقيةلة للأسئنتائج التحليل ( و 23) تحت ييزمؤشر التالمتعلقين بموالعشرين 

   (.2)الجدول
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 وتقييم الاختبار مؤشرات التمييزو  الانحرافات القياسيةو  مؤشرات الصعوبة(: 2)الجدول

 م
 مؤشر
 الصعوبة

 الانحرافات
 المعيارية

 مؤشر
 التمييز

 قيمة ت
 القيمة الاحتمالية

(  0.01) 
1 3551 3553 35.3 -11513 35331 
2 351. 3532 3533 -.53. 35331 
3 3551 3553 3531 -0513 35331 
3 35.3 3512 333 -3531 35331 
5 3553 3553 3531 -1515 35331 
. 35.0 3535 3551 -13531 35331 
1  35.1 353. 3552 -15.3 35331 
1 3511 3532 35.3 -0531 35331 
0 3553 3553 3551 -12531 35331 
13 351. 3533 3551 -.531 35331 
11 35.3 3531 3533 -5531 35331 
12 3512 3530 3533 -5531 35331 
13 3502 352. 3535 -3531 35331 
13 3513 3531 35.3 -0531 35331 
15 3513 3533 3553 -1511 35331 
1. 3512 3531 3531 -352. 35331 
11 35.1 3531 3555 -13500 35331 
11 3513 3535 3552 -1503 35331 
10 3511 3533 353. -3513 35331 
23 35.1 353. 3531 -1511 35331 
21 3513 3531 3551 -.53. 35331 
 

 ن مؤشر التمييز يتراوح بينأو  3502و  3553 بينتراوح يصعوبة المؤشر أن  (2)يوضح الجدول

كشف عن أن وقد  ، سؤالاً  21المكون من ختبار النهائي للاتم إجراء تحليل وقد  35.3 و 3533

صعوبة ، ومتوس  13وأعلى معدل ، 15هو والمتوس   13503هو الجبر النجاح في مادة ا نسبة

( حيث KR-20، وبالنسبة لحساب موثوقية الاختبار تم استخدام معادلة )3513 الاختبار هو

ختبار ن الحكم على الاأمك 3513عنالقيمة لما زادت هذه وك 3513بلغت قيمة ثبات الاختبار 

 .ن الاعتماد عليهيمكبأنه مقبول و 
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 التدريس المتمايز مدخلاستخدام حول  ةنممالمقااللة شب  المنموذج 

 في مجال تعلم الجبرالتدريس المتمايز  مدخل حول ةيبيموعة التجر المجلحصول على آراء طلاب ل

من  ب  لِ ذا النموذج، طُ ، وعن طريق هنموذج مقابلة شبه منظم يتألف من ثمانية أسئلةإعداد  تم

 :الطلاب تقديم آرائهم العامة حول

o المتمايزالتدريس  مدخل 

o  الصفعرض الدرس في بيئة كيفية 

o  الحصةالأنشطة أثناء 

o تطبيق هذه الطريقة على مواضيع أخرى 

o  الحصةمشاكلهم في 

 النموذج على النحو التالي:في الأسئلة هنا جاءت بع  ومن 

o  ً؟حصص تدريس الجبر فيالمطبقة التدريس المتمايز طريقة في  ما رأيك عموما 

o  ؟هذه الطريقةشتمل عليها تالتي ما رأيك في الأنشطة 

o  جميع دروس الرياضيات؟في  ايمكن تطبيقههذه الطريقة هل تعتقد أن 

o يمكنك إعطاء وإن وجد فهل  تعليم؟الالنوع من  هل واجهت أي مشاكل أثناء تطبيق هذا

 مثلال؟

للحصول على آراء من متخصص في البحوث ى البحث سع أثناء إعداد استمارة المقابلة

الأسئلة آخر في تدريس الرياضيات حول ملاءمة )الكيفية( إضافة إلى متخصص النوعية 

 ياتالأدب، وفي معامل كابا كوهينبناء على  3510 أن نسبة التطابق لوحظ وبفحص الآراء ؛هاوفهم

 & Landis)كل المتخصصين  بين اً مهم اً ظهر توافقت 3513و  35.1 بين التي تقع قيمة ال
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Koch, 1977). 

 البحثتطبيق 

 ماتم تطبيقهو  تدريس المتدرج،ال، وتقنية واحدة تدريس متمايزعلى طريقة  البحث يحتوي هذا

 .ةيبيموعة التجر المجعلى 

اجهها التي يو ، و الجبر الحساب في مجال تعلم إلى إيجاد مصطلحات في سعى البحثوفي البداية 

، هذه الموضوعات بعد تحديدو ، الجبريةللمفاهيم تعريفات ووضع ، لأول مرةطلاب الصف السادس 

شكيل أدلة المعلم حيث تم ت اعتمدت على الكتب المدرسية و خط  الدروس والأنشطة التيتم إعداد 

لتحديد أنماط و  ،الاستعدادومستويات  لدى الطلاب لتعلملأنماط ا س وفقاً و خط  وأنشطة الدر 

 Erden) الذي تم تطويره من قبل إردن وألتوناستخدام أسلوب مخزون التعلم  جرى بتعلم الطلا

& Altun, 2004).  ًلديهم  ةيبيموعة التجر المجطلاب من  سبعةفإن ، المخزونإلى هذا  واستنادا

أسلوب التعلم عشر لديهم  ثلاثة، و وجدانيعشر لديهم أسلوب تعلم اثنا و ، حركي أسلوب تعلم

الذي أجابوا  طالباً جرى تصنيف الثللاثة عشر  لحصول على مستويات استعداد الطلابول، يالبصر 

جاهزية  استعداد أو تم اعتبارهم ذوي سؤالا 21إجمالي أسئلة بشكل صحيح من ( 13-3) من

تم ، فبشكل صحيح( 15-11) عن أسئلة منأجابوا الذين عشر  التسعةما الطلاب ، أمنخفضة

 يينعلى مستو  لاحقاً  خطة الدروس والأنشطةوقد تم تنظيم ، متوس  اعتبارهم ذوي استعداد

 ناسبة لمستوىالموأوراق العمل، وجميع المواد  والأنشطة سو الدر ، وأعدت خطة منخف  ومتوس 

معلمي المتخصصين في تدريس الرياضيات، ومثللهما من  منقام اثنان تقنية التدريس المتدرج، و 

الخطوات اتباع ، ولتطبيق الاستراتيجية المحددة جرى والتأكد منهاهذه المواد فحص بالرياضيات 

 :الآتية
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الرياضيات الذي تم إخباره وتدريبه عن  معلمل من قب الدروس لكل من المجموعتين التجريبية والضابطةإعداد  (1

مواجهتها التي قد تواجهه، وكيف يمكن  وكيفية تطبيقه، والمشكلات وأهدافهماهية تقنية التدريس المتمايز 

 .والتغلب عليها

في نهاية الاختبار وزع الطلاب و ، جميع الطلاب المشاركينالتجريب على قبل  البحثتطبيق الاختبار المعد في  (2

قد استخدموا أسلوب المخزون طلاب الفإن بالإضافة إلى ذلك، بطريقة عشوائية،  البحثإلى مجموعتي 

 .التعليمي

خلال فترة التطبيق جرى متابعة ومن ، (ساعة .1)استمر تطبيق أسلوب التدريس المتدرج لمدة أربعة أسابيع  (3

تقنية لوالأنشطة وأوراق العمل والألعاب  مدى ملاءمة خط  الدروس ةظ، وملاحروس المجموعة التجريبيةد

 التدريس المتدرج.

مستويات لديهم و لأنماط التعلم  الأنشطة وفقاً في  المجموعة التجريبيةشارك طلاب  خلال فترة التطبيق (3

عقدت اجتماعات قصيرة لتقييم عمل الطلاب وتقديم التغذية الراجعة اللازمة في نهاية الدروس و ، هماستعداد

 للدرس التالي.لهم 

في خضعوا له الذي المعد ختبار الانفس خضعت كلا المجموعتين التجريبية والضابطة لفي نهاية فترة التطبيق  (5

 .البرنامج بداية

وحدة الجبر عندما أخذوا اختبار  الطلابثبات نقاط تم تحديد  البعديبعد أربعة أسابيع من إجراء الاختبار  (.

 .مرة أخرى

 جمع البيانات

بالتزامن مع  المتدرج من خلال تطبيق تقنية التدريس ةيبيموعة التجر المجالدروس في  نفذت

على  ، طبُق المتمايز التدريسقبل البدء في تطبيق و  الضابطة،المجموعة  لطلابالتدريس الحالية طريقة 

 معلمنفس  المجموعتين الاختبار المعد قبلياً، وبعدها درست كلا المجموعتين نفس الدروس من قبل

 .أسابيع الرياضيات لمدة أربعة
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العملية  كجزء منلنفس الاختبار بعديًا   البحثفي نهاية تطبيق التجربة خضعت مجموعتي 

المستوى،  كاختبار لثلباتلمعد  ختبار االاخضعت كلا المجموعتين لنفس  بعد أربعة أسابيعو ، التجريبية

من خلال المطبقة طلاب المجموعة التجريبية حول الطريقة  آراءالحصول على وفي نهاية المطا  تم 

 خلال هذه المقابلات. تسجيل آرائهم، و شبه المنظمة ةقابلالم نموذج

 تحليل البيانات

وقد تم ، التباينتحليل من خلال والثلابتة  ةالأخير من الاختبارات نقاط الاختبار تم تطبيق 

عن طريق  هاتحليلة، و نظمالمشبه قابلات المالطلاب من خلال مرة أخرى من البيانات الحصول على 

اشتقاق و ، الحاسوبالبيانات التي تم الحصول عليها في هذه المرحلة إلى نقل ، ومن ثم تحليل المحتوى

 رموزالالمشتركة من خلال رب  الجوانب  البحثحددت  المرحلة، وفي هذه للنصوص وفقاً رموز 

تم  السياق افي هذ، و اقتباسات من آراء الطلابتم إعطاء عرض النتائج عند و ، اقتباس الأفكارو 

للإشارة  (5وضع رموز للطلاب حيث رمز لكل طالب بحر  )ط( يتبعه رقم خاص به مثلل )ط

 الاقتباس. عند إيرادضافة معرفاهم وذلك لإ (5للطالب رقم )

 النتائج

سؤال لل وفقاً و سئلة الفرعية المنبثلقة عنه، لأوبا البحثد  بهالمتعلقة ذا القسم النتائج يحوي ه

المجموعتين القبلي للطلاب في الجبر وحدة اختبار نجاح نقاط رصد بعد و ، للبحث الفرعي الأولي

 .الاختبار النهائي الصحيحة نقاطمتوس   (3)يبين الجدول الضابطةة و يبيالتجر 

  للمجموعتين التجريبية والضابطةالأخيرختبار الاالمصححة في نقاط المتوس  النسبة و  (:3)الجدول
 متوس  التصحيح المتوس  العدد المجموعات
 1.533 1.531 32 التجريبية
 12531 12531 23 الضابطة
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موعة المج في الطلاب بين الأخير الاختبار في النقاط عددأن متوس   (3)الجدول ويتضح من

وفي المجموعة  ،الاختبار القبليضب  نقاط نجاح عند ( 1.533صحح إلى )و  (1.531) هو ةيبيالتجر 

 (12531( وصحح إلى )12531الضابطة كان )

مدى لتحديد  صممتالتي ( Ancovaتحليل التباين المشترك ) نتائج( 3)ويوضح الجدول 

 .الاختبارهذ في تصحيح نقاط متوس  الفي الملحوظ الفرق أهميية 

 الأخير بارفي الاختتصحيح حول نقاط متوس  ال الضابطةو  ةيبيمجموعة التجر لل (Ancova)نتائج (: 3)الجدول

 F متوس  المربعات sd مجموع نقاط المربع مصدر التباين
 القيمة الاحتمالية

(  0.01) 
 المتغيرات الضابطة 
 )اختبار قبلي(

100500 1 100500 235323 353331 

 353331 .22523 211551 1 211551 رئيستجميع التأثير ال
   0513 52 531521 طأالخ
    53 0.3532 جماليالإ

في متوس  نقاط المشترك في نتائج تحليل التباين  كبيراً   فرقاً أن هناك  (3)الجدول من  يظهر

 F(1,52)=22,206; p) على الاختبار الأخير في نطاق التأثير الرئيسي للتجميعالتصحيح 

 مدخلعن طريق  متم تدريسهالذين  ةيبيالتجر المجموعة طلاب فإن لهذا التحليل،  وفقاً و  (0.01

 من الطلاب في المجموعة الضابطة. نجاحاً  أكثلروا كانالتدريس المتمايز  

الفرعي الثلاني  للسؤال وفقاً ( نقاط متوس  التصحيح لاختبار الثلبات 5ويظهر الجدول)

 .المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة في آخر اختبارنقاط بعد تصحيح  ، وذلك للبحث

 متوس  التصحيح الثلابتةنقاط و المجموعتين متوس   (:5)الجدول
 معدل التصحيح المتوس   العدد المجموعات
 1.535 1.531 32 التجريبية
 135.3 13533 23 الضابطة
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وتم ( 1.531) هو ةيبيموعة التجر المجطلاب  استمرارية نقاطأن متوس   (5)يوضح الجدول

 نقاطمتوس  إجمالي و ، الاختبار الأخيرفي نقاط النجاح ضب  عند ( 1.535) تصحيحه إلى

نقاط النجاح ضب  عند ( 135.3) إلى تصحيحهتم و ( 13533) الضابطة للمجموعة الاستمرارية

 .بارنفس الاختفي 

الفرق مدى أهميية لتحديد ( Ancovaتحليل التباين المشترك ) نتائج( .ويوضح الجدول)

 تصحيح.نقاط الثلبات لمتوس  الفي الملحوظ 

 تصحيححول نقاط ثبات متوس  ال الضابطةة و يبيمجموعة التجر لل( Ancova)نتائج  (:.)الجدول

 F متوس  المربعات sd مجموع نقاط المربع مصدر التباين
 القيمة الاحتمالية

(  0.05) 
 المتغيرات الضابطة
 )اختبار قبلي(

3533 1 3533 35200 35511 

 35315 .5500 .1350 1 .1350 ساستكوين التأثير الأ
   135531 52 132533 خطأ
    53 13.511 إجمالي

 
 نطاق في المصححة الثلبات نقاطمتوس  في في نتائج تحليل التباين  كبيراً   فرقاً  (.)يبين الجدول

طلاب فإن  لهذا التحليل، وفقاً و ، (F(1,52)=5.996; p 0.05)لتجميع ل سالرئي التأثير

من  نجاحاً  أكثلروا التدريس المتمايز كان مدخلعن طريق  متم تدريسهالذين  ةيبيالتجر المجموعة 

 ب من اثني عشر طالباً لِ الفرعي الأخير، طُ  )السؤال( ولتحقيق الهد ، الضابطةالطلاب في المجموعة 

ما تم ( 1ويوضح الجدول)، آرائهم حول تطبيق تقنية التدريس المتدرجإبداء  في المجموعة التجريبية

 حول الموضوعات والرموز تحتها ورموزها الفرعية والتوزيع التكراري. الحصول عليه من المقابلات
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 زالمتماي دريس المتدرج في التدريستطبيق تقنية الت راء الطلاب حولالمتعلقة بآتوزيع التكرارات  :(1)الجدول 
 ت الرموز الفرعية الرموز الموضوع

 11 الفهم البعد المعرفي الرأي العام
 0 النجاح  
 . التعزيز  
 3 التطور الذاتي  
 3 المشكلاتسهولة حل   
 . التسلية )العاطفي(البعد الوجداني  
 2 درس مشابه  
 1 الثلقة بالنفس  

 1 عدد متزايد من الأمثللة ابتكارات التطبيق حصة التطبيق
 1 متعة التعلم  
 1 أنشطة مناسبة للمستوى  
 5 تعلم قائم على التطبيق  
 1 حل الأمثللة المختلفة  
 1 الحصول على مساعدة من المعلم بيئة الفصل 
 5 مع الأصدقاءالتعاون   
 0 في جميع المواد الدراسية نعم التطبيق إمكانية

 1 يعتمد على بيئة الفصل في بع  المواد 
 1 يعتمد على الوقت  

 1 الضوضاء المحي  )البيئة( المشكلات التي يمكن مواجهتها
 1 تشكيل مجموعة عمل  
 1 إدارة الوقت إدارة الفصل 
التي تم الحصول عليها من مشاركة الطلاب عن أن الآراء العامة  الجدولمن خلال يتضح 

 التطبيقوإمكانية  التطبيق حصةو  أربعة محاور: الرأي العامحول كانت تدور   آرائهمطريق إبداء 

الرموز: من  الموضوع الأول الآراء العامة للطلاب في اثنينيحوي ، و التي يمكن مواجهتها والمشكلات

مفاده  الطلاب عن رأي  معظم أعرب فقد ، رمز البعد المعرفيما يتعلق بفيو ، والعاطفيةالأبعاد المعرفية 

، المادةفهم عزز يأنه  الطلاب كما أعرب نصف فهمهم ونجاحهم؛ زود التدريس المتمايز مدخل أن

تعد  روس مع مجموعاتإن تلقي الد" :قائلاً  حول هذا الموضوع رأيهعن ( 3الطالب )طوقد أعرب 

لكنني الأول، في الامتحان منخفضة  درجةحصلت على ورغم أنني ، من غيرها أفضل بكثليرطريقة 
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الجبر بشكل مادة على فهم  ةهذه الطريقني تساعدوقد  سجلت درجة عالية في امتحان الجبر،

الطلاب  ثلاثة منوصرح من التطور الذاتي، ا اكتسبوا نوعً الطلاب أنهم أربعة من وأكد ، أفضل"

 العاطفيرمز البعد ما يتعلق بوأما في، بطريقة أسهلالمتعلقة بالمادة  تكلابأنهم استطاعوا حل المش

يحبون أصبحوا نهم إاثنان منهم ممتعة، وقال  كانتالحصة  بأن رأيهم من الطلاب عن  ستةأعرب فقد 

عن رأيه حول ( 1)ط وقد عبر، ثقته بنفسه واحد منهم أنه قد شعر بتطور فيذكر و الدرس أكثلر، 

 أن الرسائل في الرياضيات صعبة جداً ظننت  لأول مرةالمادة "عندما رأيت  :هذا الموضوع بقوله

، ممكناً  الجبرأصبح فهم و  ،أوراق العملوتطبيق الأنشطة ممارسة بسهولة مع ت المادة فهملكنني 

 ".واحدفي وقت  مستمتعاً و  متعلماً  لقد كنت معدة بطريقة جيدةوكانت الأنشطة 

 نارمز  هتحتيندرج ، فالتطبيقحصة آراء الطلاب حول مع الموضوع الثلاني المتعلق بجفيما يخص و 

كثلر من نصف ق، فقد ذكر ألتطبيارمز ابتكارات فبالنسبة ل ،الفصليةوالبيئة  لتطبيقا: ابتكارات هميا

الأنشطة المناسبة وأنهم مارسوا ، قد تضمن وسائل ممتعةالتعلم وأن زاد، قد الطلاب أن عدد الأمثللة 

التدريس عندما تم تطبيق " :عن رأيه حول هذا الموضوع بقوله( 2)ط وقد أعرب الطالب لمستواهم.

في بادئ الأمر لم  ،الأنشطةعن طريق استخدام  بشكل أفضلالموضوع فهم استطعنا أن ن المتمايز

وفي نفس الموضوع المدرج  ،"جميعهافهمها لكنني الآن أستطيع ، الموجودة إجمالاً  مثللةالأأستطع فهم 

 في حينأثناء الحصة،  نهم تلقوا مساعدة من معلمهمبأبع  الطلاب تحت رمز بيئة الفصل صرح 

لقد تعلمنا "(: .)ط قال الطالبسبيل المثلال ، وعلى أقرانهمقال آخرون إنهم تلقوا مساعدة من 

كان يعر  هذا الموضوع،  لأنه لم يكن تعلم ي لنا بينما كان زميلف من قبل، لم نكن نعرفه موضوعاً 

 .حل العديد من الأمثللة المختلفة"هناك آخرون ممن عندهم خلفية عن هذا الموضوع قادرين على 

التدريس آرائهم حول طرق تطبيق عندما سئل الطلاب عن فلموضوع الثلالث، وفيما يتعلق با
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 على جميع المواد الدراسية ايمكن تطبيقهنه بأ معظم الطلابأجاب ، على المواد الأخرى المتمايز

ة الفصل، في حين قال بأن إمكانية تطبيق هذه الطريقة تعتمد على بيئأحد الطلاب حيث صرح 

 ( عن رأيه5)ط الطالب هذا وقد أفصح الوقت،تتوقف على كفاية تطبيقها إمكانية  طالب آخر إن

حتى أولئك الذين لا يحبون  ،الدراسيةأن تتكيف مع جميع المواد  على النحو التالي: "يمكن

التي تلك الأنواع من الأنشطة في ظل وجود  بشكل أفضليتعلموا المواد أن بإمكانهم الرياضيات 

 ."مما يعرقل اكتمال المواد، ولكنها تحتاج إلى مزيد من الوقت، تكون على شكل لعبة

 ةواجهوا أيتتعلق بما إذا كانوا قد لطلاب أسئلة لعلى يحتوي وأما الموضوع الأخير فإنه 

نشأت عن  مشكلاتفجاءت إجابتهم بأنهم قد واجهوا المتمايز، التدريس  تطبيق خلال كلاتمش

اح يرتبعدم ا أعرب ثمانية من الطلاب عن رأيهم بأنهم شعرواوفي السياق نفسه ، وإدارة الفصلالبيئة 

أثناء عمل لديه مشكلة  تكانأحد الطلاب إنه  في الصف، وقال الحاصلة الضوضاء نتيجة 

وفي هذا السياق ، في إكمال المواضيعمشكلة لديه  تنه كانإفي حين قال طالب آخر المجموعة، 

عندما ساعدني المعلم لكن ، و بع  الأسئلةصياغة : "لم أتكن من ( قائلاً 3صرح الطالب )ط

بعدم مما أشعرني  ير من الضوضاءهناك الكثل تكانذلك بطريقة أفضل، وقد   علأفاستطعت أن 

 الضوضاء".الارتياح بسبب هذه 

 والتوصياتلخاتمة االمناقشة و 

الرياضيات بالصف  تدريسفي التدريس المتمايز  مدخل بهد  تحديد تأثير لبحثا اأجري هذ

 للطلاب. الأكاديمي الإنجازعلى  الجبر تعليممجال السادس في 

قد  التدريس المتمايزخضعوا لطريقة المجموعة التجريبية الذين أن طلاب  البحث أظهروقد 

 ،الضابطةطلاب المجموعة درجات من  أعلىواختبار الثلبات درجات سجلوا في الاختبار البعدي 
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صحة هذه أكدت على  التدريس المتمايز فيها تطبيق أخرى مشابهة تمنتائج بحثلية عدة وهناك 

 ;Abbati, 2012; Bosier, 2007; Christensen, 2012; Ericson, 2010) النتيجة

Faulkner, 2013; James, 2013; Kok, 2012; Luster, 2008; Richard & 

Omdal, 2007; Saldirdak, 2012; Williams, 2012). 

 (Yabas & Altun, 2009) توصلت الدراسة التجريبية التي قام بها كل من ياباس وألتونو 

لصالح المجموعة التجريبية من حيث  كبيراً   صنعت فرقاً التدريس المتمايز طريقة  أنإلى نتيجة مفادها 

التي أجريت ( Luster, 2008)كما توصلت الدراسة التجريبية التي قام بها لوتس ،  النجاح الرياضي

 التدريس المتمايز مدخلطلاب المجموعة التجريبية التي اعتمدت إلى أن طلاب الصف الرابع على 

دراسة شبه فإن ال، كله  بالإضافة إلى ذلك، الضابطةالمجموعة  أعلى مما شهدته اً رياضي اً شهدت نجاح

قد انتهت طلاب الصف الثلاني على  تأجريالتي  (Scott, 2012) سكوتالتي قام بها تجريبية ال

المستوى التحصيلي  على أثرت بشكل كبيرفي الصف التدريس المتمايز دخل مإلى أن استخدام 

 .للطلاب الأكاديمينجاح الو 

 ,Millikan) نتائجمن  ا البحثعنه هذ ما أسفرمع  تتفقهناك أبحاث لا  وعلى النقي 

2012; Stager, 2007 ستيجرأجراها التي دراسة فإن العلى سبيل المثلال، ( و (Stager, 

أن الطلاب إلى خلصت قد  في الرياضيات التدريس المتمايز مدخللتحديد مدى فعالية ( 2007

التي أجراها دراسة الكشفت فقد  ، على نحو مشابهو ، إلى مستوى التعلم الكامليصلوا المشاركين لم 

التدريس المتمايز في كلتا الطريقتين التقليدية و البرامج التعليمية عن  (Millikan, 2012)ميليكان 

في و ، ينووجهة نظر المعلم للطلاب نجاح الرياضيالعلى ركزت والتي  ،لمدرسة الثلانويةبادرس الجبر ل

، ونتائج امتحانات الإشرا  الفصليو  مع المعلمينالتي أجريت  قابلاتالمجرى تحليل  الدراسةنهاية 

wشبكة  w w . a l u k a h . n e t





22 

 

في تعزيز نجاح بنسبة ضئيلة  ةفعالالتدريس المتمايز طريقة  إلى أنالدراسة خلصت ، و الطلاب

أو الموضوع في هذه  المعلمينو  المشاركينالطلاب ، وقد يكون هذا الوضع ناتجاً عن طبيعة الطلاب

 .الدراسة

آرائهم حول عن  طلاب المجموعة التجريبيةتم سؤال  بحثلالأهدا  الفرعية الأخرى لفي و 

الطلاب اتضح أن  عندما تم تقييم إجابات الطلابو  ،الصف داخلالتدريس المتمايز  دخلم تطبيق

وكذلك زيادة ، عزز الموضوع بشكل أفضلوأنها ت ،المطبقة كانت مهمة لفهمهمطريقة الأن اعتقدوا 

 ;Beler & Avci, 2010) أخرىمع نتائج دراسات تتشابه  بحثالتائج هذا ون، منجاحهنسبة 

Faulkner, 2013; Luster, 2008; Scott, 2012; Stager, 2007; Williams, 

 طبقتالتي ( Williams, 2012) قام بها وليامزالتي دراسة فإن ال على سبيل المثلال،و ( 2012

من زيد تعلى دروس الرياضيات المطبقة التدريس المتمايز طريقة  طلاب الصف الرابع قررت أنعلى 

خلصت دراسة فولكنر  وبالمثلل، وتسهم بطريقة إيجابية في تعلمهم ،في الرياضيات الطلابنسبة نجاح 

(Faulkner, 2013)  المطبق على طلاب الصف الثلالث والرابع المتمايز التدريس  مدخلأن إلى

 .في الرياضيات للطلاب نجاح نسبة ، وزيادة في أكبر للرياضياتا ً فهميوفر 

دروس الرياضيات أن  وجدواحيث  البحث اهذفي ن و الطلاب المشاركوهذا ما أكد عليه 

على حل  ينقادر  واوكان ،تعلموجدوا متعة في الو ، ذي قبلالدروس أكثلر من وأنهم أحبوا ، ممتعة

مع نتائج متشابهة  بحثلا هذ نتائججاءت وقد ، باستخدام أسلوب التدريس هذامثللة مختلف الأ

 ;Avci et al., 2009; Beler & Avci, 2010; Christensen, 2007) دراسات مماثلة

Faulker, 2013; Luster, 2008; Stager, 2007; Williams, 2012 فإن (، وللتمثليل

التدريس  مدخل فعالية التي درست (Stager, 2007)التي أجراها ستيجر تجريبية الدراسة ال
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عن  بشغف ومتعة تعلم الكسور أقبلوا علىقد أن الطلاب  توصلت إلى في دروس الرياضياتالمتمايز 

، صغيرة اتمجموعفي والتعليم ، مسبقاً وأوراق العمل المعدة ، التعليم المتدرجأنشطة طريق استخدام 

 .هذا كله الفائدة والمتعة لهم وقد حقق

التدريس  مدخلعلى أن بشكل واضح أعلاه تدل المذكورة وخلاصة القول، فإن النتائج 

الأكاديمي، وخلال هذه  الطلابنجاح زاد نسبة لصف السادس باالجبر في وحدة المطبق  المتمايز

فإن  وبعبارة أخرىلديهم،  وجدانيةالو  ةعرفيإيجابية في النواحي المتم ملاحظة وجود تطورات  الفترة

الرياضي بشكل  الإنجازو زيادة التفكير الفصل يعمل على  داخل التدريس المتمايزمدخل تطبيق 

 يجابي.إ

حول  مزيد من الدراساتإجراء ينبغي فإنه بعاد الطالب، بأ مقيد بحثال ونظرا لأن هذا

حول مراحل  المعلمينآراء تدرس ، كما أنه يجب أن التعليميةستويات مختلف المواد ومختلف الم

 مدخلفي  المتدرجطريقة التدريس فق  استخدمت  بحثال اهذيضا  إلى ذلك أن ، و التطبيق

التطبيق والمقارنة بين تتناول دراسات تجريبية القيام ببحوث مستقبلية ل ينبغيلذا  ، التدريس المتمايز

 التقنيات. مختلف
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